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Escribir es algo mds que hacer letras,
aunque estas estén muy bien trazadas;
es aquf donde los nifios y nifias desde
muy temprana edad tienen la posibili-
dad de compartir espacios y manifestar
a través de ellos su sistema de escritura
y forma de pensar; por consiguiente,
el docente debe brindar un ambiente
propicio para el desarrollo de la lengua
escrita, en el que los infantes puedan
escribir todo lo que deseen en el mo-
mento que quieran, que lo hagan a su
manera en relacién a lo que piensan y
expresan, utilizando los sistemas de es-
critura propios de su proceso natural.

Enlos ultimos afios, diversas aportacio-
nes han cambiado de forma substancial
los planteamientos relacionados con la
primera ensefianza de la lengua escrita.
Distintas disciplinas han ido propot-
cionando perspectivas y elementos que
han permitido la aparicién de propues-
tas innovadoras. Dichas aportaciones
proceden no solo de la teoria sino
también de la practica en el aula, y de
la confrontacién entre ambas.

Otros enfoques se han centrado en el
sujeto que aprende: el nifio. Desde este
punto de vista, el nifio es el elemento
central; se le concibe como un sujeto
activo, inteligente y capaz de reconstruir
los conocimientos que el programa,
el maestro y la sociedad le plantean
en la escuela. La diferencia entre esta
postura y las antes mencionadas radica,
fundamentalmente, en que la construc-
cién del conocimiento que realiza el
nifio se caracteriza por ser un aprendi-
zaje comprensivo y significativo, que le
permitira consolidar sus adquisiciones,
continuar su evolucion, tener acceso a
aprendizajes mds amplios y complejos
y avanzar en su desarrollo como usua-
rio de la lengua, en cualquiera de sus
manifestaciones.

La importancia de leer y escribir signi-
ficativamente radic6 en la motivacién
e implementacién de estrategias que
fortalecieron el desarrollo integral de
los nifios, permitiendo concienciar a
maestros y educandos del valor de la
temprana escritura para asi, romper
con el paradigma tradicional al que nos
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vemos evocados en el diario vivir de
la educacion

El propdsito de la tercera fase de esta
investigacion es implementar a través de
una serie de talleres la propuesta “leer'y
escribir con significacion”, planteada
en la segunda fase de éste proceso, con
el fin de establecer su viabilidad en los
procesos de adquisicién de la lengua
escrita. También tiene como objetivos
especificos: Identificar el estado inicial
de los sistemas de escritura que mane-
jan los nifios y nifias con los cuales se va
a trabajar en el desarrollo del proceso;
aplicar la propuesta a través de la im-
plementacion de talleres de acuerdo al
método y a los momentos planteados
en ella, a través de el trabajo por pro-
yectos de aula, el disefio y la ejecucion
de estrategias de intervencion. Para esta
investigacién se desarrollaron una serie
de talleres elaborados y aplicados para
cada uno de los niveles de escritura
que los nifios manejan, cada una de las
asistentes de esta investigacion trabajo
un nivel y desarrollo la propuesta. En
esta investigacion intervinieron 7 estu-
diantes de la facultad de educacion del
programa de Preescolar.”

Finalizado el proceso de intervencion
se realiza la evaluacién con la aplicacion
de una rejilla que permite evaluar los
logros alcanzados y el proceso desa-
rrollado por cada nifio y principalmente
comprobar la eficacia de la propuesta.

El trabajo se orient6 a responder el
siguiente interrogante: ges viable la
propuesta “leer y escribir con signi-
ficacion” aplicada en los jardines del
Bienestar Familiar, a nifios y nifias en
edad preescolar?

El desarrollo de actividades estaba
dirigido a nifios y nifias del nivel pre-
kinder (3 — 4 afios), kinder (4 — 5 afios)
y transicién (5 — 6 afios) de hogares del
Bienestar Familiar. El proceso seguido
consisti6 en aplicar pruebas propias de
cada grupo para diagnosticar el nivel de
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lengua escrita, y finalmente implementar estrategias construc-
tivistas que logren el objetivo propuesto.

En éste trabajo de investigacion se utilizo el disefio EXPLORA-
TORIO;,* recibe éste nombrte porque se realiza con el propdsito
de destacar los aspectos fundamentales de una problematica
determinada y encontrar los procedimientos adecuados para
elaborar una investigaciéon posterior. la recoleccion de los
datos en ésta investigacion se realizo a través de descripciones
detalladas, de situaciones, comportamientos observados, pro-
ducciones escritas por los infantes y su argumentacion a través
de talleres, actividades ludicas, artistica y recreativas, utilizando
instrumentos como: rejilla de inicial y final, registros escritos
de los nifios y nifias, material artisticos (titeres, sombras chinas,
frisos, tiras comicas, etc.), videos, fotografias y la observacion
que se realiza en el desarrollo de los talleres.

La poblacién corresponde a los nifios y nifias del jardin “Risitas
Infantiles”, reconocido juridicamente el 25 de abril de 1988
mediante resoluciéon nimero 508 del 15 de abril del mismo
aflo, ubicado en la carrera 86 numero 39 a 09 sur del barrio
Patio Bonito de la localidad de Kennedy. El jardin Risitas In-
fantiles atiende a 112 nifios y nifias desde los tres meses hasta
los cinco afios, en los niveles de sala cuna, prekinder, kinder y
transicion. La muestra con la que se realizo la propuesta fue
de 62 nifios y nifias.

Para la implementacion de esta propuesta se desarrollo una
metodologia enmarcada en unos momentos claves que se
trabajaron desde unos momentos y desde unos ejes basicos,
También se tuvieron en cuenta los niveles de escritura que
los nifios manejan y que se enmarcan en la teorfa de Emilia
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Ferrreiro en ““ Los sistemas de Escritura del nifio

Fase A: Motivacion

Hsta fase inicial se desarrolla a partir de la lectura de cuentos,
utilizando para ello diversas estrategias de comprension lectora
asf como también el uso de varios recursos didacticos.

4 HERNANDEZ Sampieri Roberto. Metodologia de la inves-
tigacién. México, 2000-501

5 FERRREIRO Emilia, TEBEROSKY Ana, Los sistemas de
escritura en el nifio. Siglo XXI. 1.996.

Fase B: Desarrollo

Pretexto para la Escritura:

En este momento se desarrollaron pretextos para la escritura,
respetando cada uno de los niveles de escritura donde los ni-
flos segun el diagnostico inicial se encontraban. También se
hizo uso de diversos textos funcionales como cartas, afiches,
telegramas, invitaciones, y otros.

Fase C: Evaluacion

Actividad de Cierre: Esta se realiza al finalizar cada taller y
permite a través del dialogo con los nifios contrastar y evaluar
la actividad..

Ejes de la Propuesta

1.HORA DEL CUENTO: Lectura de un cuento para cada
uno de los diversos talleres.

2. APROPIACION DE NUEVO LEXICO. Y MOMENTO
DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA (LISTADO DE
PALABRAS). Se refleja cuando la docente explica y relaciona
el significado de las palabras nuevas y desconocidas para los
nifios, dentro de la historia

3. ESCRITURA DEL DIA. Se presenta en la fase de desa-
rrollo, cuando surge el pretexto para escribirle a uno de los
personajes del cuento utilizando diversos textos funciona-
les.

4. CONTRASTACION DE ESCRITOS: Este momento se
presenta cuando el docente contrasta las producciones de
los nifios con la escritura convencional asi como también
en la circulacién de los textos para generar contrastacion
entre las diversas producciones, generando la formulacion
de nuevas hipétesis de escritura.

5. CIRCULACION DE TEXTOS: Se lleva a cabo cuando se
recogen todas las producciones elaboradas por los nifios en el
proceso de escritura. Estas producciones se exponen en un
diario mural; el cual permite que todos los nifios; reconozcan
el trabajo e ideas de los demas.
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* Andlisis

De 65 nifios y nifias que fueron tomados como muestra, 12
iniciaton en el subnivel 1.1 del primer nivel que corresponde
a trazos ondulados y lineas, luego de aplicado el proceso tet-
minaron en el subnivel 1.2 del mismo nivel que se caracteriza
por la utilizacién de pseudoletras; 8 de los nifios iniciaron
en el subnivel 1.2 del primer nivel y aplicada la propuesta a
través de los talleres se evidencia un avance al subnivel 2.1 del
segundo nivel presentando combinaciones de vocales y otros
signos; en la fase de diagndstico 6 nifios inician en el subnivel
2.2 del segundo nivel mostrando en sus esctitos codificacién
silabica quienes al final del proceso avanzan hasta el subnivel
3.3 del tercer nivel, presentando plena legibilidad y separando
palabras con coherencia en sus textos; 6 nifios de la muestra
se mantuvieron en el subnivel 1.1 del primer nivel quienes
presentan trazos ondulados y lineas finalizada la aplicacion;
4 de los nifios iniciaron su proceso en el subnivel 1.2 del pri-
mer nivel con la utilizacién de pseudoletras y finalizan en el
proceso en el subnivel 3.3 del tercer nivel donde existe plena
legibilidad en las producciones escritas; 4 estudiantes de la
muestra presentan al inicio de la investigacién una ubicacién
en el subnivel 1.3 del primer nivel utilizando letras al azar y al
finalizar la aplicacion de los talleres se ubican en el subnivel
3.1 del tercer nivel incluyendo en sus escritos consonantes
ocasionalmente.

Del total de la muestra 3 nifios que trabajaron la propuesta,
inicialmente se ubican en el subnivel 1.3 del primer nivel utili-
zando muestras de textos funcionales con letras convencionales
al azar y al concluir el proceso se ubican en el subnivel 2.1 del

segundo nivel haciendo uso en sus textos de vocales y otros
signos; 3 de los estudiantes iniciando y finalizando el proceso
se mantuvieron en el mismo nivel 0.1 correspondiente al
garabateo descontrolado del primer nivel; 2 de los educandos
se ubicaron inicialmente en el subnivel 1.2 del primer nivel
utilizando pseudoletras y al finalizando el proceso alcanzan el
subnivel 2.2 del segundo nivel donde asigna a cada vocal el valor
el valor sonoro de la silaba; otros 2 estudiantes inicialmente se
ubicaron en el subnivel 0.1 con garabateo descontrolado del
primer nivel, terminando el proceso se ubican en el subnivel
0.2 del mismo nivel controlando su garabateo; 1 de los nifios se
mantuvo durante el proceso en el subnivel 2.1 del segundo nivel
presentando combinaciones de vocales y otros signos; otro de
los integrantes de la muestra, inicio su proceso de lengua escrita
utilizando letras al azar sin embargo, finalmente retrocedi6 al
subnivel 1.2 del primer nivel haciendo uso de pseudoletras
mostrando trazos undulados y lineas asignado al subnivel 1,1
del primer nivel inicio un nifio quien finalmente avanzo al
subnivel 1.3 del mismo nivel , escribiendo textos funcionales
con la combinacién de letras convencionales al azar; por ultimo
en la grafica se evidencia que un nifio reflejo inicialmente en
sus textos garabateo descontrolado perteneciente al subnivel
0.1 del primer nivel y culmino su proceso en el subnivel 0.2
del mismo nivel, controlando su garabateo.

NOTA: Se aclara que la totalidad de los nifios y nifias anterior-
mente nombrados en el analisis del grafico no son la totalidad
de la muestra tomada inicialmente, debido a que 6 integrantes
no llevaron el debido proceso por razones de inasistencia y 2
aunque asistieron regularmente al desarrollo de los talleres no
alcanzaron el proceso por limitaciones fisicas.
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Se evidencia claramente luego de la interpretacion de los gra-
ficos que la propuesta aplicada a los nifios y nifias permitié en
ellos alcanzar una avance significativo en el proceso, dado que la
mayortia de los nifios avanzaron en la construccién de sistemas
mas elaborados, algunos dentro de los sub niveles del nivel en
el que iniciaron y otros avanzaron de nivel a nivel.

El estado inicial de los nifios en cuanto al nivel de escritura que
manejaban muestran en su fase inicial estados de ubicacion en
nivel primario que con el desarrollo de la propuesta permitié
un avance hacia sistemas superiores, lo que indica que la pro-
puesta desarrollada si cumple con los objetivos planteados de
consolidar un nuevo camino para la ensefianza de la lectura y
la escritura y se hace viable.

Es evidente en el proceso aplicado que los nifios y nifias si
pasan por cada uno de estos niveles propios de su edad y de
su desarrollo evolutivo, evidenciando a lo largo del proceso
que en los niveles intermedios y superiores de esta propuesta,
los niflos avanzan con mas facilidad de nivel a nivel, mientras
que en el nivel inicial necesitan mas tiempo y mas actividades,
sin embargo también se observa avance de subnivel a subnivel
dentro de este primer nivel.

Se evidencia también que en este proceso existen factores
determinantes como son la edad, el contexto en que el nifio se
desenvuelve referido al entorno familiar, asi como también las
oportunidades que tiene de acceso a textos funcionales.

Otro de los factores que influye e el proceso es la regularidad
con la que los nifios asisten a los diferentes talleres, pues aque-
llos que no asistieron en una forma secuencial no pudieron
avanzat en el proceso.

El estado final en que los nifios y nifias terminaron el pro-
ceso muestra un considerable avance, dado que no solo en
los sistemas de escritura se evidencio, sino que también en la
argumentacion y apropiacion de sus construcciones, lo que
indica que la implementacién de la propuesta arroja resultados
altamente positivos, ya que pueda considerarse como una nueva
posibilidad para la ensefianza de la lectura y la escritura.

Como conclusiones de este proceso investigativo se puede
determinar que hoy en dia, el cambio se ha concretado como
un aspecto permanente de la vida. Nada permanece igual
por demasiado tiempo, sin embargo las practicas pedagogicas
siguen apegadas a formas tradicionales de ensefiar y aprender,
especialmente en aquellas referidas a la ensefianza de la lectura
y la escritura, donde sus modelos estan centrados en la meca-
nizacién y decodificacién de signos sin sentido alguno. Por
esta razon, esta propuesta se enmarca dentro de un enfoque
innovador y significativo para lograr la familiatizaron de los
nifios y las nifias con la lengua escrita.

Hsta fase de implementacién de la propuesta permite eviden-
ciar una alta efectividad de esta, frente al proceso evolutivo de

escritura de los nifios y nifias del Jardin Risitas Infantiles del
I.C.B.E, puesto que los resultados cuantitativos y cualitativos
reflejan un avance significativo en el proceso de escritura de
cada uno de los nifios, asi como también se evidencia finalizada
la aplicacién de la propuesta mejores niveles de argumentacion
y socializacién por parte de ellos.

El impacto de esta fase en la Comunidad Educativa fue po-
sitivo, ya que a través de la implementacion de esta propuesta
se pudo constatar que existen otras formas de enseflanza de la
lectura y la escritura que rompen con el paradigma tradicional y
que se construyen dentro de contextos que tienen significaciéon
para el nifio y que permiten determinar que no hay lenguaje
sin contexto psico-social; su propia naturaleza, las fases de
desarrollo y cambio tienen lugar en el ambito social a nivel de
las relaciones que establecen con sus pares y las personas que
los rodean; concluyendo que todo acto de lengua posee un
significado, un contexto, una funcién social y se manifiesta
en textos.

También se puede determinar que en el proceso de construc-
cion de la lengua escrita no hay aprendizaje significativo sin
actividades autenticas, se construye el conocimiento y el desa-
rrollo de las competencias comunicativas en la medida en que
las actividades propuestas que desatrolla el nifio tengan sentido,
relevancia y un propésito para él, por tal razoén se determina a
través de esta investigacion que el enfoque que maneja desde
la Literatura Infantil y los momentos propuestos permiten
captar el interés y gusto para la formacion de nifios lectores y
escritores de textos, as{ como también permite el respeto por
la diferencia y por los ritmos individuales ya que, la propuesta
se centra en la psicogénesis y en los procesos de pensamiento
que el nifio tiene para la adquisicion de la lengua escrita.

Los nifios y las nifias ademas de tener la oportunidad de trabajar
la escritura, también lograron un avance en otras dimensiones
importantes para su desarrollo integral, como la dimensién
motora que permitio a los nifios plasmar con mayor seguridad
sus trazos no convencionales o convencionales, consiguiendo
cada vez mayores destrezas en la ejecucion de sus escritos y a
la vez mayor legibilidad de estos.

Asi mismo, también se trabajé la dimension cognitiva, la cual
propici6 el desarrollo del pensamiento divergente de los nifios
y nifias, ya que lograron expresar a través de su imaginacion y
creatividad las expectativas generadas con el implementacion
de las actividades.

Frente ala aplicacion de la propuesta Leer y Escribir con Signi-
ficacién realizada en la fase IIT de su aplicacion se determinan
algunas consideraciones a tener en cuenta por el docente que
ensefia a leer y escribir y que concretiza su accion pedagdgica
desde un enfoque constructivista y significativo, enmarcado
especificamente en la familiarizacién desde muy temprana edad
de los nifios y nifias con la lengua escrita.
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* HEs importante al iniciar el proceso de construccion de la
lengua escrita que el docente realice el diagnéstico de los nifios
y nifias para determinar los niveles de escritura y argumentacioén
en que se encuentran, con el fin de caracterizar la poblacion, y
plantear las estrategias pertinentes al proceso que maneja cada
uno de los nifios.

* Se hace necesario que los docentes en su labor pedagdgica
incluyan la utilizacién de textos funcionales como (carta, rece-
ta, afiche, tarjetas de invitacion, periédico mural, etc.) ya que
estos juegan un papel fundamental en el proceso de escritura
de los nifios y se convierten a la vez en pretextos novedosos y
significativos para que ellos puedan expresar todas sus ideas,
emociones y expectativas frente a las estrategias de intervencién
llevadas a cabo, y los cuales permiten también evidenciar sus
propios ritmos de aprendizaje y sus formas particulares de
escribir. Todos estos textos estan inmersos en la cotidianidad
de los nifios, y por consiguiente, se convierten en herramientas
claves dentro de un aula contextualizada para vivenciar mo-
mentos como; la apropiacién, argumentacion y contrastacion
de las producciones orales y escritas de los nifios, los cuales
enriquecen el proceso de la lengua escrita.

* El docente dentro del Proyecto de aula debe disefiar mo-
mentos claves y significativos que le permitan a los nifios y a
las nifias avanzar en el desarrollo de habilidades de escritura
y argumentacién frente a las actividades planteadas dentro
del proyecto. Asi por ejemplo, momentos como la hora del
cuento, apropiacion de léxico desconocido, escritura del dfa,
contrastacion, circulacion de textos y reescriturizacion que
estan especificados dentro de la propuesta, tepresentan para los
docentes herramientas utiles a la hora de vivenciar el proceso
lecto escritor de los nifios y nifias.

* En el proceso de iniciacion a la lengua escrita de los nifios y
nifias es pertinente contar con la participacién y compromiso
de los padres de familia frente a cada una de las actividades
o estrategias que se utilizan y toda la implicacién pedagdgica
que estas generan en el desarrollo integral de los nifios, puesto
que los padres al ser los primeros agentes formadores de los
nifios, repercuten de forma significativa en sus habilidades
comunicativas, sociales, culturales e intelectuales.
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